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\Vorwort

Die Erziehungsdirektorenkonferenz der Ostschweiz (ED#{y®eauftragte in Zusammen-
arbeit mit der Padagogischen Hochschule Zirich (PHZIH)R¥bjektteam unter der Lei-
tung von Franziska Bitter Battig, Dozentin im Fachberddgutsch am Institut Unterstrass
an der PHZH und Dozentin an der PH Bern mit der Entwicklung®iBinschatzungsras-
ters fur die Erstsprache Deutsch, der die sprachlichengé&bemzen von vier- bis achtjahri-
gen Kindern fokussiert. Der Einschatzungsraster, derinwginer ersten Version vorliegt
und zu einem spateren Zeitpunkt weiterentwickelt werdah snterscheidet drei Teilra-
ster: Horen/Sprechen, Schreiben und Lesen. Er untetstig Lehrpersonen des Kinder-
gartens, der Unterstufe und der Grund- und Basisstufe iEmachatzung ihrer Schilerin-
nen und Schiler im Bereich Sprache und er bietet Hinweis&@upentenzenspezifische
Fordermoglichkeiten von einzelnen Schilerinnen unoi&an.

Ein grosses Dankeschon geht an die am Projekt beteiliggémplersonen Beatrice Bach-
mann und Katja Giger, Basisstufe Flums-Kleinberg (SG),d&ugger, Unterstufe Frauen-
feld (TG), Pirmin Odermatt, Unterstufe Romanshorn (TGli&iHitz und Andrea Kaslin,
Grundstufe Hutten (ZH), Corinna Stottele, Kindergarté@mhingen (SH) und an ihre Schi-
lerinnen und Schiler. Sie haben mit grossem Interesse ngadement an der Entwicklung
mitgearbeitet. Dank gebuhrt auch der Expertin AnneliaskiiBuhofer (Universitat Basel)
sowie den Experten Dieter Isler (PHZH) und Werner Senn (PHZekn), die Wesentliches
zur Weiterentwicklung beigetragen haben.

Brigitte Wiederkehr Steiger, Projektleitung 4bis8, Ehriagsdirektorenkonferenz Ostschweiz
Judith Hollenweger, Leiterin Departement Forschung urivieklung, PHZH
Fur das Autoren-Team: Franziska Bitter Battig

1 Bildungspolitischer Kontext — Funktion und Ziel des
Einschatzungsrasters

Die Frage der Grundqualifizierung der Schweizer Schiutemnund Schiler riickt mit den
ernuchternden Leseresultaten der PISA-Studie zu ReshZémtrum der bildungspoliti-
schen Aufmerksamkeit. Gefordert werden Bildungsstarsjarationale Lehrplane und eine
bessere Unterstitzung der Lehrpersonen bei ihrer diigoben Aufgabe. Mittlerweile ste-
hen den Lehrpersonen in einzelnen Kantonen Messinstrenzemt\Verfigung, die einen
Vergleich ihrer Klassenleistungen mit den Leistungen egrd€lassen ermoglichen. Damit
kein Wildwuchs an Testinstrumenten entsteht und um die @arsdhulen gestellten Erwar-
tungen bezuglich des Leistungsoutputs zu kontrolliemeth schweizweit zu koordinieren,
hat die EDK mit dem Projekt HarmoS beschlossen, in den vienk&reichen Erstspra-
che, Fremdsprachen, Mathematik und Naturwissenschaifedea Grundlage von Kompe-
tenzmodellen Leistungsstandards zu definieren. Aufgramdoveit angelegten Tests sollen
Mindeststandards festgesetzt werden, die SchulerinndrSehiuller am Ende des zweiten,
des sechsten und des neunten Schuljahrs erreichen sollen.

Der vorliegende Einschatzungsraster Erstsprache Orestagdert sich in dieser Bildungs-
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diskussion wie folgt:

e Er unterstitzt die Grund- und Basisstufenlehrpersongp. idie Kindergartner/innen
und Erst-/Zweitklasslehrpersonen bei der professionél&nstandseinschatzung der
Schulerinnen und Schiler in den vier sprachlichen Koepaiereichen Horen, Spre-
chen, Lesen und Schreiben.

e Er kann Orientierung und Bindeglied fur die bis heute figr Grund- resp. Basisstufe
und far den Kindergarten fehlenden tbergreifenden Uahgorgaben sein. Er zielt
aber nicht darauf ab, Aussagen daruiber zu machen, was ieright gelehrt und
gelernt und wie der Unterricht gestaltet werden soll.

e Er stehtin engem Bezug zum Projekt HarmoS Erstspracheu¢abéder Grundlage
eines Sprachkompetenzmodells auf, orientiert sich an darkempetenzbereichen
Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben und ordnet den Liputon Stufen. Er grenzt
sich aber von Harmos ab, weil er nicht diderpriifung der Leistungen von ganzen
Klassen oder Schulregionen, sondern die individuelle &idatzung zum Zweck der
Forderung der Schilerinnen und Schiler durch die Lebgreen zum Ziel hat. Da-
mit ist es auch moglich, wichtige sprachliche Lernbereizh thematisieren, die mit
standardisierten Leistungsmessungstests schwieridgperpitifen sind wie etwa der
in den unteren Schulstufen zentrale Bereich der Mundéahk

Der Einschatzungsraster Erstsprache Deutsch ermbgiicé umfassende Sprachstandser-
fassung von Schilerinnen und Schilern der Grund- undsBase resp. des Kindergartens
und der 1./2. Klasse. Er ist kein standardisiertes Testingtnt, sondern dient der forma-
tiven Beurteilung der sprachlichen Handlungen und Eihsigen von Schilerinnen und
Schilern und ist eine Beobachtungsvorgabe fiir Assedsr(afenes Beobachtungsverfah-
ren) in schulischen Kommunikationssituationen. Der Hidzungsraster ersetzt Testver-
fahren nicht, sondern erganzt diese im schulischen Liéagalndem er die Lehrpersonen in
ihrer komplexen Diagnoseaufgabe leitet und unterstitzt.

2 Erlauterungen zu den einzelnen Bestandteilen des Ein-
schatzungsrasters

Allgemeines

Der Einschatzungsraster stutzt sich auf ein Sprachbhagdmodell, das die verschiedenen
Facetten sprachlichen Handelns in Situationen bertickgic— das Wissen, das Verste-
hen, das Konnen, die Motivation und die Reflexion — und dak am schulischen und
ausserschulischen Spracherwerb orientiert. Im Zentrefmest die in verschiedenen unter-
richtlichen Kommunikationssituationen aktualisierteorkpetenzen von Schilerinnen und
Schiilern in den vier Sprachkompetenzbereichen Horerec8pn, Lesen und Schreibén.

1Der Sprachkompetenzbereich Sprachbewusstsein wird sediersion des Einschatzungsrasters Erst-
sprache Deutsch nicht gesondert aufgefuhrt. Ein sepaRatster wird fir eine nachste Version in Betracht
gezogen.
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2.1 Teilraster der Lernstande Horen / Sprechen, Lesen und Schreiben

Die vier Sprachkompetenzbereiche werden auf drei Tedragieschrieben, wobei Sprechen
und Horen in einem Raster zusammengefasst werden. Dieahabletenden Sprachkom-
petenzen der Schilerinnen und Schiler werden auf derefRast der Regel in vier Lei-
stungsniveaus differenziert beschrieben, wobei Stufedgete Kompetenzen in den ersten
Monaten nach Eintritt in die Grund- oder Basisstufe resglan Kindergarten beschreibt.
Die Stufe IV entspricht den erwarteten Fahigkeiten undigleziten am Ende der Basisstufe
resp. der zweiten Klasse. Damit beschreiben die Stufeil lind 1V Sprachkompetenzen,
die im Lauf von vier Jahren erworben werden.

Die Einordnung in die Niveaus erfolgt auf der Basis von fadhktischem Erfahrungswis-
sen und empirischen Forschungsergebnissen tber dignEphacEntwicklung und das Ent-
wicklungsalter. Die Auswahl und die Zuordnung der Teilk@tgmzen zu den einzelnen
Kompetenzbereichen und -niveaus erforderte oft pragotaig&ntscheidungen und Kom-
plexitatsreduktionen, damit die Raster in der Untersshtiation problemlos eingesetzt wer-
den konnen.

Folgende Aspekte sind wichtig:

¢ Der Einschatzungsraster richtet sich primar nach deremSethule im Hinblick auf
eine erfolgreiche Aus- und Weiterbildung zu erwerbendartraéen Sprachkompe-
tenzen wie z.B. der Literalitat (Lesen und Schreiben). sbule hat auf diesen Er-
werb einen wichtigen aber nicht den einzigen Einfluss. Darder Schule gesteuerte
Spracherwerb wird vom ausserschulischen, ungesteueptraci&rwerb durchdrun-
gen, der einen beschleunigenden resp. retardierendekt Béfedie schulische Lern-
situation haben kann.

e Bei Schuleintritt sind die Sprachkompetenzen untersdiciegveit entwickelt. Wah-
rend die miundlichen Fahigkeiten in der Erstsprache irRigrel verhaltnismassig gut
ausgebaut sind, sind die schriftichen Fahigkeiten Lasah Schreiben meist noch
minim, entwickeln sich aber unter dem schulischen Einflas¥ergleich zu anderen
Kompetenzen rascher und notwendigerweise differenzierte

e Die drei Teilraster umfassen je 5 — 7 Kompetenzen, die in dageRin vier Lei-
stungsniveaus mit Deskriptoren beschrieben werden. ipgsken sind konkretisie-
rende Beschreibungen der sprachlichen Kompetenzen.®iessiverstandlich, kurz
und eindeutig formuliert, dass sie von Lehrpersonen besgeschlichen Handlungen
der Schulerinnen und Schiler beobachtet werden konnen.

¢ (Die Raster mit ihren Niveaustufungen bilden keine gleiabgige, parallele Ent
wicklungsschritte in den einzelnen Sprachkompetenzbleeei ab. Die vier Niveau
stufen, die optisch parallel geschaltet prasentiert ererdind nicht mit identischen
Zeitfenstern gleichzusetzen. Je nach Kompetenz entsgmetdn Zeitfenstern unter-
schiedliche Entwicklungszeitraume.
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¢ (Die verschiedenen Deskriptoren in den einzelnen Sprachktenzbereichen be-
schreiben vielseitige Aspekte. Wenn fur die Beschreibeingr kindlichen Sprach
leistung die Mehrheit der Deskriptoren zutreffen, erfalgg Einteilung in die be
treffende Stufe.

¢ Die Niveaustufen beschreiben sprachliche Kompetenzemftiin kumulativer Weise
erworben werden.

¢ Einzelne Kompetenzen lassen sich nur in zwei Leistungans@ufschlisseln oder
werden in einem Kontinuum wenig zutreffend bis sehr zugredfdargestellt.

e Deninden Teilrastern beschriebenen Kompetenzen gehenaogte Vorlauferfahig-
keiten voraus. In den Teilrastern Lesen und Schreiben weat@se Entwicklungsstu-
fen explizit beschrieben, da sie fur die Literalitatseioklung, die mit der Schule
gezielt einsetzt, eine Voraussetzung sind.

o Auf dem Raster werden keine Mindeststandards festgelagtir empirischélber-
prufung der Skalierung fehlt und in vielen Sprachkompeteneichen, z.B. im Be-
reich der Mundlichkeit, wichtige Forschungsergebnigber die Sprachentwicklung
fehlen. FurUbertrittsfragen werden aber Empfehlungen zu Lese- unde8itompe-
tenzen abgegeben (vgl. Kapitel@bertrittskompetenzen). In diesem Zusammenhang
ist es wichtig zu betonen, daertrittsentscheidungen auf einer ganzheitlichen Be-
urteilung von Kindern beruhen mussen.

e Erbringen Schilerinnen und Schiler in den ersten Monaaeh Eintritt in die Basis-
/Grundstufe resp. in den Kindergarten Leistungen, die daredu der Stufe | in meh-
reren Bereichen nicht entsprechen, soll mit einer Facbpeiis Sprachentwicklung
Rucksprache genommen werden.

Den Rastern folgen jeweils folgende Teilkapitel

Bemerkungen zu den Teilrastern der einzelnen Lernstnde Besonderheiten zu den
Kompetenzbereichen werden den Einschatzungsrasteimeimeesonderten Abschnitt bei-
geordnet. So werden z.B. im Bereich Horen und Sprechenihuoshgen zu den Merkmalen
gesprochener Sprache gemacht, die es bei der Einschateuhgistungen zu beachten gilt.

Protokollbl atter Den Teilrastern liegen Protokollblatter als Kopiervgea bei. Fur jedes
Kind und jeden Kompetenzbereich soll ein Protokollblattiget werden. Ein Protokoll-

blatt kann fir mehrere Beobachtungssituationen gebtametden, begleitet also z.B. die
ganze Grund- resp. Basisstufenzeit. Das Protokollblatitdals Grundlage fur eine indivi-
duelle Forderplanung und fur Elterngesprache. Es igtrheh auch moglich, die Teilraster
zu kopieren und die Leistungen darauf direkt zu kennzeichne

Beobachtungssituationen, Aufgaben und bisungsbeispiele Die Einschatzungsraster
werden von Aufgabensettings begleitet, die eine Situaobaffen, in der die Lehrpersonen
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einzelne Kompetenzen der Kinder erfassen konnen. Die ghgfg sind auf die zu erfas-
senden Kompetenzen ausgerichtet und genau beschrieb®malivgie zu diesen Aufgaben
konnen Lehrpersonen weitere eigene Settings entwickslist empfehlenswert, die Kom-
petenzeinschatzung mithilfe dieses Rasters durchghlitie Beobachtungen zu erganzen,
damit der manchmal einseitige Aufgabenblick ausgeweitet und die, Testsituation’ ab-
geschwacht wird. Gerade die schwierig zu beobachtende/dioin und das Interesse las-
sen sich im Alltag an vielfachen Handlungen gut beobacienAufgabensettings werden
fur die Lernstande Horen und Sprechen sowie Schreibeshd®eispiele von Schilerinnen-
und Schilerleistungen illustrierend erganzt. Beigpi@at Leistungen im Bereich Lesen feh-
len, weil die Einschatzungen hier auf Beobachtungen inSieration beruhen, die nicht
dokumentiert werden konnen.

Fordermassnahmen Der Lernstandseinschatzung sollte eine gezielte spchehForde-
rung der einzelnen Schilerinnen und Schiler resp. einatdfgruppe folgen. Einige Bei-
spiele von Fordermassnahmen sind aufgefihrt.

2.2 Hinweise zum Erwerb von Deutsch als Zweitsprache (DaZ)

Kinder nicht-deutscher Erstsprache folgen in der Regamikinterricht, der in deutscher
Sprache abgehalten wird und der an sie die gleichen odéchémnforderungen stellt wie

an deutschsprachige Kinder. Dies verlangt bei der Einstufton Kindern mit DaZ beson-

dere Beriucksichtigung. Hinweise zum besseren Versianadm Spracherwerbsschwierig-
keiten, die beim Erwerb von Deutsch als Zweitsprache dmst&onnen, werden nicht in
den einzelnen Teilrastern integriert, sondern in einerarsgpn Kapitel angefuhrt.

3 Ubertrittskompetenzen

Fur Ubertrittsfragen im Bereich Lesen und Schreiben kénndgrand von Forschungser-
gebnissen und aufgrund von Expertenmeinungen folgendddbitopgen abgegeben wer-
den:

Lesekompetenz

Ubertritt in die erste Klasse Wiinschenswert waren: erste Schritte beziiglich phenolo
gischer Bewusstheit; Kenntnisse von ein paar Buchstaben3rProzent der Kin-
der kennen gemass Forschungsergebnissen keine Buafjstaé&aute geschriebene
Worter mit gehorten verbinden konnen (wird im Kindetgaalltag z.B. mit Namens-
schildern gemacht).

Ubertritt in die zweite Klasse Wuinschenswert waren: phonologische Bewusstheit: tHore
von An-, Binnen- und Endlauten; vollstandige Buchstaleemitnis und Bausteinglie-
derung; Lesen und Verstehen ein- und zweisilbiger Worter.

Copyright: PHZH und EDK-Ost



Einschatzungsraster: Handreichung, Version 1, Dezember 2005 7

Ubertritt in die dritte Klasse Wiinschenswert waren: Lesen und Verstehen zwei- und mehr-
silbiger Worter, Lesen und Verstehen langerer Texte (8&tZen).

Schreibkompetenz: Rechtschreibung

Ubertritt in die erste Klasse Wiinschenswert waren: einzelne Worter (z.B. eigener &am
ohne Beachtung der Grossenverhaltnisse von Buchstatkender Schriftrichtung
aufschreiben, kurze Worter abschreiben.

Ubertritt in die zweite Klasse Wilnschenswert ware: Worter und Satze lauttreu augschr
ben.

Ubertritt in die dritte Klasse Wiinschenswert ware: gelibte Worter und Satze mit veemig
Fehlern regelorientiert verschriften.

Schreibkompetenz: &itze / Aufbau und Logik von Texten

Vorbemerkung: Zur Schreibkompetenz von Schulanfangenmund Schulanfangern fehlen
Forschungsergebnisse weitgehend, die Aussagen bekehrgich deshalb auf Meinungen
von Experten und Expertinnen.

Ubertritt in die erste Klasse Keine Anforderungen beziiglich dem Schreiben von Satzen
oder Texten.

Ubertritt in die zweite Klasse Wuinschenswert ware: Worter, Satzfragmente und punktu-
ell auch einfache Satze schreiben.

Ubertritt in die dritte Klasse Wiinschenswert ware: kurze Texte schreiben, die meistens
inhaltlich nachvollziehbar zusammenhangen.
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